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Introducéo

Com a percepgéo do cardter dindmico e socio-histérico da linguagem, os estudos voltados para as préticas de leitura evidenciaram a necessidade de se
adotar novas concepgdes que viessem atender toda a complexidade desse processo, uma vez que o mero ato de decodificacdo de letras tornou-se insuficiente
para caracterizar essa atividade, que tomou dimensBes sociais, culturais e, até mesmo, politicas. Diante disso, de acordo com Soares (2003), surge um novo
fendmeno, doravante, denominado letramento, o qua implica efetivo envolvimento do leitor com as préticas sociais da leitura e da escrita, tornando a sua
relagdo com os outros e com os bens culturais diferente. Associada a essa perspectiva, com o intuito de formar leitores proficientes, isto €, aquele que sgja
capaz de interpretar, construir significados a partir dos objetivos textuais e dos seus conhecimentos prévios, e, sobretudo, posicionar-se criticamente para a
elaboragdo do seu préprio discurso, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) preconizam o ensino da leitura como objeto de aprendizagem.
Ademais, nesse enfoque, ela & compreendida como prética social complexa que envolve a diversidade de géneros textuais, bem como a combinacéo entre eles.
Assim, mediante a prética pedagogica com aunos do Ensino Fundamental 11, percebemos as significativas dificuldades de se apropriarem e de se envolverem
nas atividades de leitura, assumindo postura critica e transformadora do conhecimento adquirido. Ainda é comum encontrarmos o gosto pela leitura por
“fruicdo”, mas quando se trata de leitura critica, notamos a desmotivagéo e a expressiva fata de percepgdo do nosso alunado. E isso se agrava, quando as
teméticas textuais exigem conhecimentos prévios e reflexdo sobre politica, economia, cultura ou problemas sociais. O que nos levar a indagar se a escola,
realmente tem cumprido o seu papel de maneira coerente e adequada na formagdo de leitores. Contudo, ndo o leitor obediente, que preenche devidamente
fichas de livros ou decodifica enunciados linguisticos. E sim, “[...] o leitor que, instigado pelo que |1&, produz sentidos, dialoga com o texto, com os intertextos e
com o contexto, ativando a sua biblioteca interna, jamais em repouso. Um leitor que, paradoxamente, é capaz de se safar até mesmo das camisas de forca
impostas pela escola e pela sociedade [...]” (PAULINO, 2001, p. 29). Um leitor que ndo se sujeite a condi¢ao de alienag@o, mas que confronte a realidade e
assuma o0 seu efetivo papel de agente e transformador social. Neste sentido, o presente trabalho tem por objetivo analisar uma possivel abordagem, em sala de
aula, do género discursivo crénica, como forma de desenvolver leitores proficientes, por meio das competéncias linguisticas materializadas nas leituras desse
género. Para isso nos embasaremos nos pressupostos tedricos de Soares (2003), Kleiman (1995, 2007), Silva (1983), Paulino (2001), PCNs (1997, 1998) e
Pereira (2016). De natureza metodol 6gica qualitativo-descritiva, este estudo volta-se para o processo de ensino-aprendizagem, justificando-se pela necessidade
de desenvolver préticas de letramento por meio da exploragéo dos diferentes géneros discursivos.

Material e métodos

Para realizagdo desta proposta, selecionamos a cronica “A mentirosa liberdade” da autora Lya Luft, a qual se encontra disponivel na internet. Os
participantes envolvidos foram os alunos de uma turma de 9° ano, do Ensino Fundamental 11, de uma escola publica da cidade de Montes Claros. As atividades
foram desenvolvidas em forma de oficina, durante cinco aulas, nos horérios de Lingua Portuguesa. Primeiramente foi realizada uma explanacdo e
caracterizagéo do género em estudo, dando énfase as superestruturas dissertativa e argumentativa. Sequencialmente, foi feito um levantamento dos diferentes
suportes (jornais, sites jornalisticos, livros literérios e didéticos) nos quais circulam as cronicas, correlacionando a influéncia e a finaidade dessas para estes
veiculos. A partir da estrutura argumentativa da crénica, propiciou o aprendizado de sequéncias textuais e de como estas se articulam no texto. E para andise
criticadiscursivada cronica, afim deinstigar o letramento, adotamos as categorias proposta por Pereira (2016):

|. Subjetividade — evidenciada por posicionamentos ideol 6gicos e culturais;

I1. Dialogismo - configurado como reagdes-resposta, mediante didlogo com o leitor, construido pela inser¢do de distintas vozes e movimentos dial 6gicos:
assimilacéo (insercé@o de vozes aliadas ao seu ponto de vista) e afastamento (desqualificag@o de vozes que representem posicOes opostas); estabelecido pela
interlocug&o com o leitor buscando o seu engajamento, dirigindo-se a ele por meio dainterpelacdo, ou fazendo uso da refutac@o para contesté-lo.

111. Reflexos das esferas discursivas jornalistica e literaria — percebidos pelo tema, composicéo e estilo, produzidos pela vontade enunciativa do locutor
(PEREIRA, 2016, p. 59-60. Grifos do autor.).

Destarte, os participantes foram se envolvendo gradativamente, ao passo que iamos realizando a leitura protocolada do texto. E a turma se mostrou
evoluindo dentro das categorias analisadas.

Resultados e discusséo

Nas diretrizes propostas pelo PCN (1998), no qual é atribuida & escola a fungéo e a responsabilidade de conceber aos alunos os saberes linguisticos que lhes
permitem o exercicio da cidadania, é postulado que:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio dalingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condi¢Bes de possibilidade de plena participaco social. Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso & informago, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura (BRASIL, 1998, p.19).

Nessa perspectiva, em especial, o ensino de Lingua Portuguesa, deve visar a construggo de conhecimentos linguisticos e discursivos que habilite o discente a
participar ativamente e criticamente das préticas sociais mediadas pela linguagem. Logo, o letramento deve ser priorizado em todas as instancias nesse
processo de formagdo de leitores. Pois de acordo com Kleiman (2007), a concepcéo de leitura e de escrita relativas ao letramento € compreendida como
préticas discursivas, com mdltiplas fun¢des e que ndo podem ser separadas dos seus respectivos contextos de producdo. Assim cabe ao professor organizar
acOes que possibilitem aos adunos o contato critico e reflexivo com diferentes géneros textuais e o desvelamento dos implicitos (intengdes, valores,
preconceitos que veicula, explicitagdo de mecanismos de desqualificago de posicoes) dessas realizacOes discursivas (BRASIL, 1998, p. 48).
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Diante disso, tencionando assegurar caminhos para o letramento da turma selecionada (9° ano — E.F.), realizou-se esta oficina, na qual, a partir da leitura da
cronica “A mentirosa liberdade” da autora Lya Luft, foi possivel abordar teméticas contemporaneas ao publico avo. Tais como, o “pseudoconceito” de
liberdade; a extrema necessidade de aceitacio social; a sutil manipulacéo da midia; a dependéncia quimica camuflada; a competitividade desenfreada; os
padrdes de beleza e econdmicos estabelecidos pelo capitalismo; e a valorizaggo do posicionamento critico para sobreviver saudavel mente numa sociedade téo
deturpada. Destacando que neste género, sdo utilizados recursos linguisticos especificos para exposi¢cdo e denincia de temas suscetivels a reflexd@o. Pois,
conforme Sa (2008),

[na] crénica, embora ndo haja a densidade do conto, existe a liberdade do cronista. Ele pode transmitir a aparéncia de superficialidade para desenvolver o seu
tema, o que acontece como se fosse “por acaso”. No entanto, o escritor sabe que esse “acaso” ndo funciona na construgdo de um texto literé&rio (e a cronica
também € literatura), pois o artista que desgie cumprir sua fung@o primordial de antena do seu povo, captando tudo aquilo que ndés outros ndo estamos
aparelhados para depreender, terd que explorar as potencialidades da lingua, uma construcéo frasal que provogue significacdes vérias (mas ndo gratuitas ou
ocasionais), descortinando para o plblico uma passagem até ent&o obscurecida ou ignorada por completo (SA, 2008 apud Pereira, 2016, p. 9-10).

Dessa forma, por meio da andlise e dos pontos de vista suscitados pelos alunos, foi possivel estabelecer relagéo das fungdes sociais do género estudado com
0s seus ambitos de circulacdo, entender o seu cardter jornalistico e literario, bem como desenvolver habilidades de expressdo, e argumentacéo oral e escrita
Notou-se um consideravel envolvimento dos participantes, haja vista que, temas polémicos e contextualizados foram discutidos sem rotulagdes, e, sobretudo,
porque se viram atuantes na constituicéo do conhecimento.

Consideragdesfinais

O letramento é um processo abrangente e complexo, porém a sua execucdo deve ser imprescindivel em nossas salas de aula. Tratar a leitura e a escrita
desvinculadas de seus contextos de producdo e sem o comprometimento com os seus potenciais de transformacéo social € o mesmo que limitar o potencial
cognitivo dos nossos alunos. A leitura como prética social transcende a decodificacdo de cédigos. Ela € inerente ao ser o humano, uma vez que, enquanto seres
racionais, buscamos a compreensdo de tudo que nos cerca e do outro com quem nos comunicamos. Ent&o, ao constitui-la como pivé do ensino-aprendizagem,
as nossas préticas pedagdgicas devem visar tornala algo interessante e desafiadora, a qual apropriada devidamente proporciona autonomia e independéncia.

Por conseguinte, com a consciéncia de que a recepgao de um texto nunca podera ser entendida como um ato passivo, pois quem escreve o faz pressupondo o
outro. A realizagdo desta proposta com o género cronica possibilitou o exercicio da leitura de mundo, dos fatos e das situagdes que ocorrem cotidianamente; e
considerando os significados produzidos através do contexto sociocognitivo, verificou-se a interagdo dos leitores com a voz autoral da cronica lida E,
consequentemente, constatou-se o envolvimento dos alunos em préticas de letramento, visto que as atividades conduziram a reflexdo, a formagéo de opinides e
0 despertamento da criticidade.
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